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RESUMO

Este estudo andisou os registros escritos dos dunos do 3° ano do ensno Fundamental
nas aulas de Ciéncias em que a professora utilizou as atividades de conhecimento fisico,
criadas pelo Laboratorio de Pesquisa e Ensino de Fisica da Faculdade de Educacdo da
Universdade de S8 Paulo. Os registros andisados foram coletados na Escola de
Aplicacdo da FEUSP no ano de 2001, durante o acompanhamento de trés aulas de
Ciéncias em que a professora trabalhou com as aividades de conhecimento fisico: o
problema do submarino, 0 problema do barquinho e o problema da pressdo. O estudo
teve a intencdo de criar um panorama de como aparecem os regisiros redizados pelos
adunos apés uma aula de Ciéncias em que des 0 levados a resolver Stuaghes
probleméticas atraves da experimentacdo, argumentar e escrever sobre os fendmenos
fiscos. Durante a andlise levorse em consderacdo os tipos de textos que os aunos
escrevem, 0 USO da primeira pessoa, 0 uso de verbos de acdo, 0 respeito a ordem
cronolégica dos eventos, e quais os tipos de explicacbes os dunos aribuem aos
fendbmenos traba hados.

INTRODUCAO

Exige auamente uma necessdade red de interacdo entre as varias &eas de conhecimento
dentro da escola. Com nova ordem devemos ver e perceber o conhecimento como um todo. O
endno de Ciéncias, a partir da metodologia das atividades de conhecimento fisico criadas pelo
Laboratério de Pesquisa e Ensno de Fisca da FEUSP (LaPEF), posshilita interacéo
principal mente com questdes relacionadas a linguagem.

O uso das atividades de conhecimento fisco nos primeiros anos do Ensno Fundamentd se
faz necessrio por posshilitar aos aunos uma aoroximacdo e uma significacdo dos fendmenos
fiscos dentro da escola Se as atividades de conhecimento fisco tornam-se Sgnificaivas para os
aunos, as agies a partir dessas atividades poderdo ser também dgnificativas para ees, tornando-se
assim alinguagem escrita parte de uma acdo expressiva para o mesmo.

A discussio de idéas e a estrita de textos nas aulas de Ciéncias tém se consolidado como
importante ferramenta para a criacd de um sistema conceitua coerente, tanto nas aulas de Ciéncias
como nas producdes de textos. O papd da escrita tem se destacado como um mecanismo cognitivo
sngular de organizar e refinar idéias sobre um tema especifico. Segundo Carvaho (2001), “fdar,
owir e procurar uma explicacdo sobre os fendmenos, depois escrever e desenhar, iso é se
expressar em diversas linguagens, solidifica e Sstematiza os conceitos gprendidos’.
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Tendo em visa que as aulas com atividades de conhecimento fisico proporcionam tanto
momentos de discussio de idéias como momentos de registros escritos, uma questdo nos pareceu
bastante sgnificativa Como S0 0s registros escritos feitos pelos aunos nas aulas de Ciéncias,
quando se usa as atividades de conhecimento fisico? Esse trabdho se desenvolveu buscando
respostas para essa questéo.

REFERENCIAL TEORICO

O Ensno de Ciéncias

Muito se tem escrito sobre o ensno de Ciéncias na escola primaria nos ultimos anos. Estes
estudos destacam a importancia do trabalho prético, da discussdo de questdes problemas e da escrita
de textos nestas aulas. (Solomon, 1991; Duggan e Gott, 1995; Brotherton e Preece, 1996; Lubben e
Millar, 1996; Sutton, 1998; Metz, 1998; Warwich, Sparks e Stephenson, 1999; Rivard e Straw,
2000).

E fundamentd a0 professor de Ciéncias restabelecer a humanidade e as incertezas da
Ciéncia produzida pelo homem. Para issO € necess&io que nas aullas oS dunos possam
experimentar, hipotetizar, argumentar sobre conceitos cientificos. Esse re-estabelecimento da
humanidade nas Ciéncias abre caminho paa um novo duno;, um duno mas dindmico, mas
responsével pelo seu gprendizado capaz de discutir e argumentar com suas idéas.

Nos estudos de Duggan e Gott (1995), fica claro que o desenvolvimento de aptiddes para
empreender um trabaho experimenta de Ciéncias depende muito da agquisicdo de conhecimentos
processuals experimentals, ou sga, de aptidbes para efetuar processos. Esses conhecimentos e
aptides s6 serdo adquiridos a partir de oportunidades que os aunos tenham de experimentar e usar
aptiddes e conhecimentos. Cabe a0 professor 0 papel de criar essas oportunidades onde os
adunos possam exercer seus conhecimentos e aptiddes na aguisicdo do conhecimento cientifico
através do trabaho experimentd.

Alguns autores (Sutton, 1998; Metz, 1998; Warwich, Sparks e Stephenson, 1999; Rivard e
Straw, 2000) tém sdientado a importancia da discussio e da escrita junto com o trabalho prético nas
allas de Ciéncia “Expeiéncia € uma pate de ciénciaz mas também € escrever e fdar.
(Sutton,1998)”

Nas aulas de Ciéncias, a escrita individua é freqlentemente a Unica edtratégia de linguagem
usada. Rivard e Strawv  sugerem que a discussdo de idéas sga importante para distribuir
conhecimento, pois trabahando individuamente, muitos estudantes necessitam de uma base maior
de conhecimentos. “Discurso ord € divergente, dtamente flexivel, e requer pequeno esforco de
participantes enquanto eles exploram idéias coletivamente, mas 0 discurso escrito € convergente,
mais focdizado, e demanda maior esforgo cognitivo do escritor” (Rivard e Straw,2000). Explicar,
ou ecrever anditicamente, entdo, requer uma posicéo logica reflexiva que estimula os estudantes a
refinar seu pensamento, aumentando assm seu entendimento do tema estudado.
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A ecrita, como indrumento cognitivo, tende a ser uma ferramenta discursiva importante por
organizar e consolidar idéias rudimentares em conhecimento mais coerente e bem edtruturado. “O
uso da escrita parece ser importante para refinar e consolidar estas idéias novas com conhecimentos
anteriores. Além disso, a escrita parece aumentar a retencdo de conhecimento co-congtruido com o
passar do tempo”.(Rivard e Straw, 2000)

Concluimos secdo afirmando que pesquisa se gpoiou nos estudos redlizados e
comentados acima. Pensando em um modelo de ensino-aprendizagem condrutivista, destacaremos
adgumas consideragbes que se fazem necessiias durante as aulas de Ciéncias e que foram
fundamentai's para esse estudo:

1°. Paa a formacdo de um sistema conceitud coerente nos dunos é fundamenta o
trabalho prético, o fazer nas aulas de Ciéncias,

2°, Esse trabadho préico deve vir acompanhado de uma discussio de idéias que é
importante para gerar, clarificar, compartilhar e distribuir idéas entre 0 grupo. Nas discussdes em
grupo quatro sfo 0s mecanismos importantes. formulacdo de perguntas, levantamento de hipoteses,
formulagéo de idéias junto com o grupo e explicagdes dos fenbmenas,

3°. O registro escrito € um importante insrumento de aprendizagem na  construgcéo
pessoad do conhecimento. O uso da escrita € importante para a retencdo de conhecimentos
cientificos desde que a discussdo entre os aunos tenha ocorrido.

As atividades de Conhecimento fisico

O Laboratério de Pesguisa e Ensino de Fisica (LaPEF) da Faculdade de Educacdo da USP
desenvolveu uma metodologia onde os dunos do 1° ciclo do Ensno Fundamenta, nas aulas de
Ciéncias, S50 levados a resolver situagOes probleméticas, argumentar e escrever sobre fendmenos
fiscos. O LaPEF criou uma s&rie de quinze atividades de Conhecimento Fisico, em que s&o tratados
aguns fenbmenos relacionados a0 ar, a &gua, a luz e sombras, ao equilibrio, a movimento e a
conservacéo de energia (Carvalho et dl, 1998).

As atividades de conhecimento fisco partem de sStuagBes probleméticas experimentais que
permitem aos aunos levantar suas proprias hipdteses e testé las, criando condigBes para que sgam
discutidas em grupo com orientacdo do professor. A resolucdo de problema pela experimentacéo
deve envolver caracterisicas de uma investigacdo cientifica, ou sga; reflexéo, relatos, discussdes,
ponderacdes e explicacoes.

Os dunos constréem sua compreensdo dos fendmenos fisicos durante a reflexéo sobre o
como — a fase da tomada de consciéncia de suas proprias agoes, e de procura do porqué — fase das
explicagbes causais. “E, enquanto contam o que fizerlam para o professor e para a classe e
descrevem suas agles, vao estabelecendo, em pensamento, as préprias coordenagcBes conceituals,
|6gico-matemédticas e causais’ ., segundo Carvalho et dl (1998, p.22).
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Nesta metodologia, a aplicagéo das atividades em sda de aula consste em sete etgpas,
segundo Carvaho et al (1998, p.40): 1. O professor propde o problema; 2. Os alunos agem sobre
0s objetos para ver como eles reagem; 3. Os alunos agem sobre 0 objeto para obter o efeito
desgjado; 4. Os alunos tomam consciéncia de como foi produzido o efeito desgjado; 5. Os alunos
déo as explicagOes causais; 6. Os alunos escrevem e/ou desenham; 7. O professor e os alunos
relacionam a atividade e o cotidiano.

Tendo em vida abordagem metodolégica esse estudo deteurse principdmente na etapa
6, onde os dunos sdo solicitados a fazer 0 registro escrito da atividade, escrevendo e desenhando o
quefoai feto.

Aspectos relevantes da linguagem para o estudo

Compartilhando com Bakhtin a idéia que a linguagem acorre a partir de enunciados orais ou
excritos, como resultado da aividade humana. Iremos a seguir, tracar uma definicdo daquilo que
entendemos por enunciado.

O enunciado € a unidade da comunicacdo verba, uma unidade red ddimitada pela mudanca
dos sujeitos falantes, com uma marcagéo clara percebida pelo outro que o locutor terminou. Sendo o
enunciado ora ou escrito, e € individud independente da esfera da comunicacdo verbd, e
necessariamente deve estar dirigindo-se a alguém.

Os enunciados relativamente estéveis sdo chamados de géneros do discurso. Os géneros do
discurso sdo formas heterogéness, socio-discurdvas-enunciativas concedidas pela tradicdo e pda
cultura de ontem e hoje, assm como bem escreveu Machado (1997) “A vida do género € marcada
pela capacidade de renovar-se em cada nova etapa do desenvolvimento da literatura e em cada obra
individud”.

A escolha do género do discurso redizada pelo autor/locutor € determinada em fungdo da
intencdo comunicativa, da necessdade temética e do conjunto de parceiros na comunicacdo verbal.
Segundo Bakhtin (1997, p.302) “Os géneros do discurso organizam nossa faa da mesma maneira
que orgenizam as formas gramdicas (Sntédices)”. E organizacdo que posshilita um
reconhecimento dos géneros quando numa Situacdo de comunicagdo, permitindo até que se fagca
inferéncias sobre o que ira ocorrer.

Segundo Bronckart (1999) os textos e/ou discursos séo as Unicas manifestagbes realmente
obsarvavels das agbes de linguagem humana, sendo a lingua apenas um condruto, ou sga, ago
elaborado ou gSntetizado com base em dados smples, e as frases e morfemas apenas recortes
abgtratos dessa lingua.

Nesse estudo iremos trabahar com a nocdo de capacidades de linguagem apresentada por
Dolz, Pasquier e Bronckart (In Dolz e Schneuwly, 1996). Essas capacidades dizem respeito aqueles
conhecimentos necessaios que o0 auno lanca md@ no momento da producéo de um texto: a sua
adaptacdo as caracterigticas do contexto e do referente, 0 uso de modelos discursivos e a dominacéo
das unidades lingligticas e operagbes psScolinglisticas. Edas capacidades de linguagem sdo
necessirias ao gprendiz em uma producdo de um género numa situacdo de interacdo determinada.
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Os aspectos tipologicos dos textos estéo relacionados com as capacidades de linguagem
dominantes apresentadas pelo autor/locutor ao construir o texto. Cada uma dessas capacidades esta
diretamente ligada a um género discursivo. A predominancia de uma dessas capacidades € o que ira
caracterizar um texto em um determinado género discurdvo. A seguir gpresentaremos uma sintese
de agrupamento de textos apresentado por Dolz e Schneuwly (1996).

ASPECTOS
TIPOLOGICOS

CAPACIDADE DELINGUAGEM
DOMINANTE

EXEMPLOS DE GENEROS
ORAIS E ESCRITOS

NARRAR

Mimesis da agdo através da criagdo da
intriga no dominio do verossimel

Conto de fadas
Fabula

Lenda
Romance
Conto
Novela

Narrativa de aventura, Etc.

RELATAR Representac&o pelo discurso de Noticia

experiéncias vividas, situadas no tempo Reportagem
Relato de experiénciavivida
Biografia
Crénica esportiva, Etc.

ARGUMENTAR Textos de opinido

Editoria

Sustentaco, refutacdo e negociacdo de
tomadas de posi¢do

Resenhas criticas
Carta de reclamagéo
Discurso de defesa

Ensaio, Etc.

EXPOR Apresentacdo textual de diferentes Conferéncia

formas dos saberes
Resenhas
Relatorio cientifico
Relato de experiéncias cientificas

Resumos de textos, Etc.

DESCREVER
AGOES

Regulagdo mitua de comportamentos Instrugdes de uso
Receita
Regras dejogo

Textos prescritivos, Etc.

Tendo em vida a questdo apresentada no inicio desse trabdho: como sGo os registros
excritos feitos pelos aunos nas aulas de Ciéncias, quando se usa as aividades de conhecimento
fisco?, iremos andisar os registros escritos levando em consideracdo os aspectos tipoldgicos e as
cgpacidades de linguagem dominante do individuo gpresentados, assm como levaremos em
consderacdo a intencdo comunicativa do autor no ato da acdo de linguagem e os eementos
disponibilizados por ele para a compos ¢ desse registro, 0 desenho e o texto escrito.
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CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi redizada na Escola de Aplicacdo da FEUSP. Traiase de uma
ingtituicdo publica que esta vinculada a Faculdade de Educacéo da Universdade de S&o Paulo bem
como a Secretaria de Educacdo do Estado. A escola atende alunos de varias camadas da sociedade
desde 0 1°no do Ensino Fundamenta até o 3° ano do Ensino Médio.

A Escola de Aplicacdo tem inserido no seu curriculo de Ciéncias das s&ries inicias as
atividades de conhecimento fisico desde o inicio de 2000. Das 15 atividades, cada sé&rie ensina uma
média de 3 atividades por ano. A carga horéria de Ciéncias em todos 0s anos das s&ries iniciais s
de duas horas semanais.

COLETA DE DADOS

Os dados da pesquisa foram coletados em uma classe com 30 aunos de 3° ano do Ensno
Fundamental da Escolade Aplicacdo da Faculdade de Educacéo da USP no ano de 2001.

Foram filmadas as aulas de Ciéncias em que a professora LS utilizou as seguintes atividades
de conhecimento fisco: “O problema do submarino”, “O problema do barquinho” e “O problema
da pressdo’. Todas as produches escritas solicitadas pela professora LS foram recolhidas como
dados documentais de grande importancia para a andise desse estudo. A seguir iremos descrever
como foi apresentado para os aunos o problema a ser resolvido e 0s materials necessarios a sua
resol ucao.

“O Problema do submarino”

Materiais. um modelo de plagtico, que seria usado como se fosse um submarino; um bocal
de pléstico para cada aluno assoprar € um recipiente transparente, com agua.

A professora LS apresenta o problema: “_ Este aqui € o submarino (pega o modelo de
plastico), ele vai ser chamado submarino, ele vai ser colocado aqui no balde com agua (aponta
para o balde j& com &gua), e vocés vao arrumar um jeito, descobrir uma forma do submarino
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afundar e levantar, afundar e flutuar dentro desse balde d’&gua. Vamos 1a?” (transcricéo dafdada
professoralLS)

“O Problema do barquinho’

Materiais. folhas de pape duminio com gproximadamente 30 cm; aruelas, pegas parecidas
com moedas; e um recipiente com agua com aproximadamente 10 cm de profundidade.

A professora LS propde o problema: “ _ Com este papel, vocés vao, esse papel aqui (pega
uma folha de papel aluminio) o papel aluminio, vocés vao construir um barquinho que consiga
carregar na dgua o0 maior nimero de pegas, sS40 essas as pegas (pega algumas arruelas), sem
afundar. Tudo bem? Pode comegar.” (transcricdo dafaadaprofessoralS)

“O Problema da pressao”

Materias. um recipiente com &gua; um tubo de pléstico transparente com um pegueno
orificio proximo a base onde a &gua devera sair; dois copos de plagtico; e um pote pequeno furado
na base com um prego.

A professora gpresentou o desafio: “  Vocés tém que dar um jeito para deixar esse potinho
marrom (aponta para um pote na mesa) sempre cheio de agua, mas vocés sd podem jogar agua no
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tubo, ent&o jogando agua no tubo vocés tém que dar um jeito de deixar o potinho marrom sempre
cheio. Pode comecgar.” (transcricdo dafadadaprofessoralS)

ANALISE DOS DADOS

Essa andise ira procurar identificar que tipos de textos estdo sendo escritos nas aulas em que
S0 usadas as atividades de conhecimento fisico. Estaremos levando em consideracéo 0S recursos ou
modos de comunicacdo que Sse operam em uma atividade de registro escrito para a construgéo de
significados. a escrita de textos e as imagens produzidas pelos dunos.

Observaremos nos textos escritos agumas intengdes do autor referentes ao uso da primeira
pessoa ou ndo, a0 uso de verbos de acdo, ao respeito cronolégico dos eventos, bem como quas
explicacles os dunos atribuem ao fendmeno.

Nos textos estaremos observando se os adunos a0 escreverem sobre a atividade, tiveram uma
preocupacao de apresentar os eventos ocorridos em uma ordem cronologica. Esse respeito a
cronologia dos eventos se faz necessaria para uma melhor compreensdo do leitor sobre a atividade
redizada

No intuito de perceber a auto-suficiéncia do texto escrito, estaremos comparando e
observando nos registros redizados, a exigténcia de uma conexd légica entre o que foi feito no
desenho e o que foi escrito no texto. Buscaremos perceber um possivel apoio prestado pelo desenho
para uma melhor compreensdo do texto escrito. Dessa forma, olharemos com atengdo qua dos dois
modos de comunicacdo considerados nesse estudo, O texto escrito e 0 desenho, recebeu maior status
de importancia na execucdo peo duno. Procuraremos determinar condicdo comparando os
textos e os desenhos redizados buscando perceber em qua dees o autor teve uma maior
preocupacdo e esmero na sua realizacéo.

Ainda nos desenhos, estaremos observando se 0 mesmo € cepaz de expressar o que foi
redizado na atividade, se existe alguma relacéo entre de e o texto; se fol mais ou menos elaborado
em relacdo a0 registro ecrito e se gpdia 0 texto escrito no sentido de comunicar a atividade
redizada.

Observaremos nos registros escritos, a utilizacdo de verbos de agéo por parte dos alunos com
0 intuito de dar uma dimensdo das agOes e comunicar os aos redizados, pelo grupo e por ele,
durante a atividade. Estaremos definindo as pessoas do discurso presentes no texto. Essa definicéo
nos possihilitara perceber quem foi 0 agente no texto; quem fez as acles da atividade, de que forma
0 duno se colocou no texto, passvo ou &ivo; levando-nos a descobrir 0 quanto ee se envolveu na
atividade redizada

Buscaremos perceber nos aunos, indicios de uma construcdo das explicagbes sobre o
fenbmeno trabahado na aividade Cabe aqui rdacionar a metodologia das atividades de
Conhecimento Fisico com a expectativa da @nstru¢do de uma explicacdo, assm como desdobrar o
que estaremos considerando como uma explicacéo.
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Nas etapas 4 e 5 da metodologia das atividades de Conhecimento Fisico os aunos sdo
ingigados a fdar como resolveram o problema proposto, dessa forma “ées comegcam a tomar
consciéncia das coordenactes dos eventos. Pensando no que fez, para poder faar, para contar para o
professor e para a classe, o duno vai fazendo ligagdes |6gicas, estabelecendo conexfes entre as suas
acdes e reagdes dos objetos’; quando os aunos vao sendo capazes de se desvincular das proprias
acoes para as relaghes entre os atributos dos objetos e os resultados obtidos inicia-se a conceituacéo,
aexplicacéo do fendbmeno trabalhado .” (Carvalho, 2004)

Essas explicagfes podem ser de duas raturezas. legd e causd. A explicagéo legd e a causa
condituem dois momentos na eaboracdo de um conhecimento fisco, sendo esses momentos
iguamente importantes, colaborando um para o desenvolvimento do outro.

Uma explicagdo lega expressa as relagles gerals, estéd no dominio dos observaveis, se obtém
por constatacéo de fatos e regularidades, envolve relagbes aplicadas do sujeito aos objetos, descreve
os fendmenos fiscos. Ja a explicacdo causa envolve rdagbes necessarias inseridas num sstema
explicativo que pode ser transposto para outras Situacles, ultrgpassa 0 dominio dos observaves,
exige uma atribuicdo das operagbes aos objetos consderando o fendmeno fisico como agente ativo,
explica o fendmeno e exige a construcdo de umainovagdo, uma nova palavra.

As explicagbes legais fazem parte do processo que leva 0 sujeito a construcdo das
explicagdes causals, sendo assm “uma vez que os aunos estdo gptos a identificar regularidades de
determinados fenOmenos fisicos, etd abeta uma via para se trdbdhar o agparecimento das
explicaghes causais, dependendo do professor a possbilidade de explorar e enriquecer as atividades
de endno-aprendizagem.”(Rey, 2000) Dessa forma buscaremos nos textos tanto as explicacdes
legais como causais do fendmeno trabalhado.

Nos utilizaremos dos aspectos tipoldgicos dos textos bem como das capacidades de
linguagem dominante do individuo para categorizar os tipos de textos escritos. Iremos a seguir
gpresentar uma categorizacdo dos aspectos tipoldgicos que serdo levados em consderacdo na
andlise, tendo em vista que em aguns momentos esses agpectos se misturam.

NARRAR Refere-se a culturaliterariaficcional, predominancia do discurso
monologado e frases declarativas.

RELATAR Destina-se ao dominio social da comunicac&o voltado para documentacdo e
memorizacdo de aces humanas, exigindo uma representacdo pelo discurso de
experiéncias vividas situadas no tempo.

ARGUMENTAR Trata da discussdo de problemas controversos, exige a sustentacao,
refutacdo e negociagéo de tomadas de posic¢ao.
EXPOR Reporta a transmisséo e construcéo dos saberes acumulados pela
humanidade apresentando suas diferentes formas.
DESCREVER ACOES Diz respeito ainstrucfes e prescricdes, tende aregrar 0 comportamento
humano.

Essa andise leva em consderacéo a dificuldade de relacionar as capacidades de linguagem
dominante do individuo com uma Unica categoria de género. Prevdecerd nessa andise a intencéo
comunicativa do autor no momento da producdo, assm como a capacidade de linguagem
predominante, ou sgia, o tipo de texto apresentado.
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A populacdo dos dados da pesquisa consta de registros escritos por 30 aunos durante 3
atividades de Conhecimento Fisico. Tendo em vida a auséncia de textos de dguns aunos, optamos
por trabahar com uma amostra de 10 aunos que estiveram presentes nas trés atividades redlizadas,
cabendo-nos um total de 30 textos. Apds uma vista gerad dos registros redizados por todos os
aunos fizemos um recorte com 10 alunos que pudesse mostrar a diversdade encontrada em todos
os registros. Para esse artigo, apresentaremos como exempl o texto de um auno.

Lembramos que a solicitacéo da professora LS para os adunos no finad da discussdo era de
ecrever e desenhar sobre a experiéncia redlizada naguele dia. O tipo de texto a ser escrito peos
dunos dependia da escolha individual de cada um deles. Ou sga, a escrita era livre sem modelos a
Serem seguidos pelo auno.

Registrosdo Mauricio

todos n6s comsiguimos chegar a 0 objetivo que era comsiguir afumdar e flutuar o submarino.
N6s sugamos o0 canudinho e o submarino afundou e quamdo a gente assoprava e 0 submarino subia e ficava
sobrea &gua
Progue quando a gente assopra e sobe pro que ele fica com menor agua e sobe ele dese quando a gente suga
ele ficacom mais &gua e afunda.

Atividade do submarino - Mauricio

Nese primeiro registro de Mauricio, percebemos que sua intencdo comunicetiva era de
relatar as agbes do seu grupo para fazer o submarino descer e subir no balde e uma tentativa de
EXpOor 0 por gue iSso aconteceu.

Observa-se a compreensdo de Mauricio do problema proposto pela professora assm como
seu entendimento da solucéo encontrada pelo grupo para a questéo apresentada

Mauricio desenvolve seu texto com inicio, meio e fim, sendo bagtante aencioso com a
ordem cronol égica dos fatos ocorridos durante a atividade.
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Seu desenho da atividade vem contribuir para uma melhor compreensdo do texto escrito. O
desenho traz detahadamente todo o0 aparato montado para a execucdo da atividade, indicando o
locd de cada material nesse gparato.

Percebe-se que Mauricio dedicou um mesmo empenho para a execugdo do texto escrito e do
desenho, visto que ambos procuram esclarecer o leitor da atividade redizada naguela aula de
Ciéncias.

Os verbos de acdo utilizados no texto, “sugamos’ e “assoprava’, nos dao conta das
operagOes centrais do grupo na busca da solucdo de fazer o submarino afundar e flutuar. Observa-se
que Mauricio e seu grupo foram capazes de solucionar o problema proposto com o uso do verbo
“ conseguimos’ 1ogo no inicio do texto.

Todo o texto € desenvolvido na primeira pessoa do discurso no plural, donde percebe-se a
presenca ativa de Mauricio, juntamente com seu grupo, nas agies referentes a busca da solugéo
encontrada para a questéo.

No trecho, “ Progue quando a gente assopra e sobe pro que ele fica com menor agua e sobe
ele dese quando a gente suga ele fica com mais 4gua e afunda”, observa-se uma tentativa de
explicar 0 fendbmeno relacionando a quantidade de &gua dentro do submarino com o fato dee
afundar e flutuar. Mauricio ainda néo € capaz de perceber a influéncia do peso da &gua dentro do
submarino para causar o efeito desgado. Sus explicacd € do tipo legd, pois de ainda ndo
estabel ece as relagles causais do fendmeno, ou sgja, as relagdes de causa e efeito.

1- o objetivo da experiencia éra gonsigir fazer um barco de duminio e colocar 0 maior numero de pesas 2
nos comeeguimos chegra no primeiro obgetivo que era fazer um barco e depois colocamos as pesas na
primeira vez agente comsigui 9 pesas na segunda vez deu 11 e natreceira deu 16 que era noSso maior nUMero
de pesas

Atividade do submarino - Mauricio
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A intencBo comunicativa nesse registro era de relatar a atividade redizada, bem como
comunicar quantas pegas seu grupo foi capaz de carregar no barco construido por eles.

Nesse texto pode-se perceber que o0 desafio a ser transposto, por ele e pelo grupo, estava
claro para Mauricio, mas percebe-se que a solugdo encontrada para levar tantas pecas no barco néo
ficou compreendida por ele nessa aula Mauricio procura seguir uma ordem cronolégica dos fatos
ocorridos durante a atividade; ele pontua essa ordem no seu texto cuidando em numerar etapas do
Seu regigtro.

Seu desenho vem gpoiar 0 texto escrito no sentido que procura ilustrar o barco carregado de
pecas dentro da bacia de &gua sem afundar. O status de importancia atribuido a0 texto escrito e a0
desenho foi semelhante na sua redizacéo.

As agbes mais relevantes para Mauricio nessa atividade foram a de “fazer” o barco, a de
“colocar” as pegas dentro do barco e, finadmente, “ conseguir” acancar a solugéo do problema
proposto. Mauricio nos deixa claro sua participacéo conjunta com a do grupo na atividade, uma vez
gue seu texto se desenvolve na primeira pessoa do discurso no plural.

A explicagdo dada por Mauricio para o fendmeno trabahado na atividade € do tipo legd.
Seu texto permanece no dominio dos observavels, pois se desenvolve aravés de uma seqiéncia de
constatacao dos fatos ocorridos na atividade.
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f’\dwc % fo\x YOG
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Experiencia o probema da presséo
0 NossO obgietivo era comceguir fazer que o caninho se enchece de agua cem que saice do caninho 0 meu
grupo comceguil chegar o obgjetivo primeiro colocamos agua e enchemos e caiu no caninho prineara
colocaram no meio da bacia e comciguimos e comsiguimos depois ficou mais para tras e conseguimos e
depois para ferte e comsiguimos.

Atividade da presséo - Mauricio
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Nesse registro da atividade da pressio, a intencdo comunicativa de Mauricio era de relatar o
objetivo a ser acancado pelo grupo durante a atividade.

Percebe-se que Mauricio ndo compreendeu muito claramente o problema proposto pela
professora no inicio da aula, assim como ndo compreendeu quais as aces necessarias para acancar
a solucdo do problema

Seu texto procura seguir uma ordem cronoldgica dos fatos ocorridos na atividede. Percebe-
Se essa ocorréncia pelo uso de palavras como “ primeiro” e depois’ no decorrer do texto.

Seu desenho estd sucinto e sem muitos detahes, mas traz a intengdo de ilustrar 0 gparato
utilizado durante a atividade, como o “ caninho”, a bacia onde 0 cano se encontrava e o pote onde a
&gua devia chegar. Como seu desenho foi bastante objetivo, pode-se dizer que dedicouse muito
mals a0 texto escrito do que ao desenho, atribuindo um status de importancia maior para o texto
escrito em relagcdo ao desenho.

As agOes relevantes para Mauricio nessa atividade dizem respeito as operagOes redizadas
pelo grupo para dcancar 0 efeito desgado nos objetos disponiveis: 0 uso de “ colocamos’ e
“enchemos’ ilustram essa afirmagdo. Mas uma vez o verbo “ conseguir” surge como uma agao
relevante para Mauricio e seu grupo durante a atividade. O texto se desenvolve na primeira pessoa
do plurd, permitindo-nos a percepcao da acdo conjunta do grupo na busca da solugéo.

Mauricio nos traz as explicaches legais do fendmeno trabahado. Seu texto permanece
nagquilo que pode ser observado, se fixa nas agOes do sujeito aplicadas aos objetos e procura
descrever as regularidades da questdo.

Consideragdes dos registros de Mauricio

Nos textos andisados de Mauricio, pode-se dizer que a intencdo comunicativa presente que
predominou foi a de relatar o trabaho redizado pelo grupo; somente no texto da atividade do
submarino ele mostrou-se preocupado em expor uma explicacdo para o fendmeno ocorrido.

Esteve presente nos trés textos analisados uma preocupacdo em descrever os fatos ocorridos
segundo uma seqiiéncia cronol ogica.

Os desenhos nos seus registros vieram contribuir para uma mehor compreensio do texto
escrito, uma vez que eles buscavam esclarecer para o leitor 0s materiais e as montagens necessarias
para a execucdo da atividade.

Somente no registro da atividade da presso, o texto teve um maior satus de importancia
para Mauricio durante sua redizacdo. Nos outros dois registros analisados percebe-se que atribuiu
um mesmo empenho naredlizagao tanto do desenho como do texto escrito.
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Os verbos de acdo e a pessoa do discurso utilizados por Mauricio no relato da atividade nos
ddo conta da participacdo efetiva e conjunta do grupo na busca das solugbes dos problemas
propostos.

Nos trés registros andisados Mauricio ficou nas explicagbes legais do fenbmeno, ja que seus
relatos sdo ricos em descrigdes dos fatos ocorridos na atividade. Somente no registro do submarino
preocupou-se em fornecer uma explicacdo do porqué o submarino afundava e flutuava.

No texto “Problema do submarino’, utilizouse do género relato de experiéncias cientificas,
e a capacidade de linguagem dominante que predominou nesses textos foi uma apresentacéo textud
de diferentes formas de saberes. Ja nos textos “Problema do barquinho” e “Problema da Pressao”,
de utlizorse do género rdato de experiéncia vivida, sendo que a capacidade de linguagem
dominante que predominou nesse texto foi uma representacdo pelo discurso de experiéncias vividas,
Stuadas no tempo.

Analise geral dos registros

ApGs a andlise redizada, itomaremos a questdo problema desse trabaho de pesquisa: como
S0 0s regigtros escritos feitos pelos adunos nas aulas de Ciéncias, quando se usa as atividades de
conhecimento fisco? Iremos a seguir tracar um panorama de como se gpresentam 0s registros da
amostra analisada

Pode-se observar a predominéncia do aspecto tipologico relatar entre os textos analisados.
A capacidade de linguagem dominante que prevaleceu na maoria dos textos andisados foi a
representacéo pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo; tendo como género escrito
o relato de experiéncias vividas.

Nos textos andisados aparecem, em menor escaa, O aspecto tipoldgico expor, onde a
cgpacidade de linguagem dominante era a apresentacéo textual de diferentes saberes, com textos
do género relato de experiéncias cientificas e também do aspecto tipoldgico descrever agdes, com a
cgpacidade de linguagem dominante de regulacdo mitua de comportamentos, tendo como género
escrito areceita

Levando em conta que a intencdo comunicativa do auno era contar sobre a atividade, que a
necessidade temética do texto estava relacionada com a experiéncia vivida (0 submaino, o
barquinho e a pressdo), e que seu parceiro na comunicacdo verba era o professor, ndo € de se
edtranhar que amaioria dos textos tiveram um perfil de relato, de descricdo dos fatos ocorridos.

Em todos os textos andlisados a ordem dos fatos ocorridos durante a atividade apareceram
organizados cronologicamente. Essa ocorréncia sugere 0 UsO coerente de uma organizacdo temporal
da atividade no momento de expressar suas idéas no texto escrito.

A predominancia do uso da primeira pessoa do discurso no plural nos remete a existéncia de
um trabaho em grupo anterior na atividade. Os aunos colocam-se como participantes ativos na
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aula juntamente com seus colegas de equipe, uma vez que todos tiveram a chance de vivenciar a
experiéncia e condruir suas idéias sobre o fendbmeno durante todaa aula.

Nos registros andisados, 0 desenho contribuiu muito para a compreensdo do texto escrito.
Dos trinta registros estudados, somente oito dos textos escritos eram auto-suficientes, néo
necesstaram do gpoio do desenho para seu melhor entendimento. Observa-se anda nesses adunes a
necessidade do apoio “concreto”, gréfico, para se expressarem de maneiramais clara

CONSIDERACOES FINAIS

Ao procurar delimitar como S0 0s regisiros escritos redlizados pelos adunos nas aulas de
conhecimento fisco foi possivd levantar dgumas consderagbes sobre o referencid  tedrico
trabalhado.

Nos seus trabahos Duggan e Gott (In Warwich, Sparks and Stephenson, 1999) sdientam a
importéncia do 'pensamento por traz do fazer' afirmando ser esse pensamento dgo ensindvel na
exxola A metodologia das aulas de conhecimento fisico evidencia também a importéncia do saber
fazer e compreender; os aunos sfo levados a resolver problemas aravés da experimentacéo mas
também a refletir, relatar, discutir e explicar suas agdes. Nos registros estudados percebemos essa
compreensdo em diferentes nivels.

Com a nossa investigacdo percebemos a importancia do papel do professor em criar
Stuagbes onde os aunos sdo levados a utilizar seus conhecimentos e gptiddes na construcdo de
conhecimentos cientificos através do trabadho experimenta. Quando os aunos tém a oportunidade
de ampliar seus conhecimentos partindo de um trabadho experimentd; muito mais dgnificativo sera
esse conhecimento ampliado para o auno.

Rivard e Straw (2000) afirmaram no seu trabalho que a explicacdo por parte dos alunos
exige uma poscdo logica reflexiva e 0 a0 de ecrever demanda um maior esforco cognitivo dos
aunos, relacionando afirmagbes com os textos andlisados constatamos que escrever uma
explicacdo demanda um esforgo cognitivo muito maior que nem todos os aunos estdo prontos para
atender.

Nas atividades de conhecimento fisico as etapas 4 e 5 da metodologia (onde os dunos sdo
levados a contar sua compreensio do que fizeram, como fizeram e porque fizeram) s20
fundamentais para fornecer recursos discursvos para a etapa seguinte, a do registro da atividade.
Eda afirmacéo gusta-se com Rivard e Straw (2000) quando afirma que a discussdo de idéas deve
s usada para interpretar a tarefa problema, gerando, compartilhando, clarificando e avdiando
idéias, ficando a escrita com a tarefa de organizar edtas idéias em uma resposta coerente no sentido
de expressar seu entendimento individua dos conceitos.

Por meio da linguagem os adunos agem sobre 0s outros, sobre seu comportamento e sobre
uas representagdes, podendo assm pensar e construir seu mundo. As aulas de Ciéncias em que
levam os aunos a pensar e discutir sobre suas agbes, potencidizam a construcéo e ampliacéo de
conhecimentos ja adquiridos anteriormente.
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Observou-se quéo rico € o materid produzido pelos dunos gpds uma aula de Ciéncias que
segue uma metodologia baseada na investigagdo, onde os aunos sdo livres para se expressar
livremente, usando diversos edilos de escrita, repleto de informagbes cientificas, gréficas e
lingliigticas.

E fundamentd que os professores possam se deter com mas atencdo aos registros
produzidos nas aulas de conhecimento fisco no intuito de perceber seu duno como um todo, suas
percepcies e idéas sobre os fendbmenos fiscos. Esse olhar mais cuidadoso permite ao professor
perceber o nivel de entendimento do auno sobre a atividade, a dinmica de participagdo dos dunos
dentro dos grupos, as agdes redizadas para dcangar a solugdo do problema e principamente
perceber em que patamar se encontra os aunos nas suas explicactes dos fendmenos trabal hados.

Egte trabalho procurou andisar como sG0 0s registros escritos nas aulas de conhecimento
fisco com a intencBo de guiar um olhar cuidadoso do professor frente aos registros escritos,
levando em considerac@o a grande diversidade de tipos de textos encontrados na amostra.
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